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A formacédo de leitores na esfera escolar, ha temysrs se mostrando uma questao que inquieta porésss
pesquisadores que, por meio de investigacBes dmjetsuscam refletir e propor novas metodologias que
auxiliem o professor nessa tarefa. Como professgasquisadora, motivada por essas inquietacoaniena
prépria sala de aula, propus, durante o ano de, 20L& grupo de 29 alunos de uma turma de ingreessdn
curso de Eletrotécnica integrado ao Ensino Médiaugtecampus do IFG (Instituto Federal de Goias), que
utilizassem um diério de leitura para registrareasspraticas de leitura — tanto em sala de aulatgdara dela

(é importante dizer que os dados gerados compusararpesquisa mais ampla acerca de praticas dealeit
posicionamento autoral). A partir de um roteiroteador elaborado por mim, eles deveriam fazer anam¢bes

e eu recolheria os diarios a cada 15 dias a fimcdenpanhar a atividade e fazer as intervengdes. izem na
experiéncia em sala de aula e nos dados provesidatpesquisa, este artigo tem como objetivo nrostiao

os relatos endiarios de leiturapodem ser utilizados como uma estratégia de emsis@ulas Lingua Portuguesa
ao revelar informacg8es acerca da histéria de itios alunos, como o qué, como, para qué e ome Aa
ideias deinteracaq género discursivodialogismode Bakhtin (2003; 2006; 2010a, 2010b), a conceptEio
diario de leiturade Machado (1998; 2005) e pdeiticas de leiturade Chartier (1999; 2002; 2004; 2011) foram a
base para as reflex6es que serdo apresentadas.
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Introducao

A formacéo de leitores na esfera escolar, ha temmrs se mostrando uma questao
que inquieta professores e pesquisadores que, ear e investigacdes diversas, buscam
refletir e propor novas metodologias que auxilieprafessor nessa tarefa. Como professora e
pesquisadora, motivada por essas inquietagdes ehamropria sala de aula, propus, durante
0 ano de 2013, a um grupo de 29 alunos de uma talenangressantes do curso de
Eletrotécnica integrado ao Ensino Médio de um cantmulFG (Instituto Federal de Goias),
que utilizassem um diario de leitura para registrasuas praticas de leitura — tanto em sala
de aula quanto fora dela (é importante dizer qudao®s gerados compuseram uma pesquisa
mais ampla acerca de praticas de leitura e posigiento autoral).

Com base na experiéncia em sala de aula e nos gemlemientes da pesquisa, este
artigo tem como objetivo mostrar como os relatosdérios de leiturapodem ser utilizados
como uma estratégia de ensino nas aulas Linguagdesa ao revelar informagfes acerca da
histéria de leitura dos alunos, como o qué, conara mué e onde liam. As ideias de
interacdq género discursivoe dialogismo de Bakhtin (2003; 2006; 2010a, 2010b), a
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concepcao ddiario de leiturade Machado (1998; 2005) e peiticas de leiturade Chartier
(1999; 2002; 2004; 2011) foram a base para axdefteque serdo apresentadas.

1. O diario de leitura como estratégia de ensino saaulas de Lingua Portuguesa:
pressupostos tedricos

O uso do diario de leitura em sala de aula como estratégia de ensino e de reflexdo
sobre préticas de leitura desenvolvidas na estmalar foi defendido por muitos anos, em
especial, por Machado (1998; 2005). A pesquisaditgdicou-se, em seu trabalho de
doutorado, a investigacdo do diario de leitura camo género discursivo, a discussédo de
como ele poderia ser utilizado em sala de aulagrésentacdo de suas contribuicbes para a
formacg&o de um leitor reflexivo e critico durantas praticas de leitura. Baseando-se, entéo,
na concepcao dgenero discursivale Bakhtin (2003), a autora concebe o diario dieréenao

como um portador de textos ou um suporte paragerias como um género discursivo

[...] produzido por um leitor, a medida em queck&n o objetivo maior de dialogar,
de “conversar” com o autor do texto, de forma redi@. Para produzi-lo, o leitor

deve se colocar no papel de quem esta em uma sameal com o autor, realizando
operacdes e atos de linguagem que habitualmentézareas quando nos

encontramos nessa situacéo de interacao. (MACHAIDQS, p.64).

Como podemos perceber, pela definicdo de Machdiibj2o diario de leitura possui
algumas particularidades que o diferenciam de su@r@neros discursivos com 0s quais
apresenta alguns pontos em comum, como o diailmdnas notas de leitura e o resumo.
Essas diferencas vao desde as condi¢cdes de prodocédirio de leitura até o modo de
organizacao do discurso pelo leitor-autor.

Ainda segundo a pesquisadora, a pratica do di&ieitura em sala de aula contribui
para que os alunos expressem suas ideias, seuss pdatvista acerca das leituras que
realizam, quando o que vemos, em muitas escolaqrefessores tornando-os reféns de suas
proprias interpretacdes, que, na maioria das vez&s, dependentes do livro didéatico
(SANTOS, 2015). A concepcédo de diario de leituraMigchado (1998; 2005) vem ao
encontro de uma compreensao das praticas de le@iorauma perspectiva dialdgica
(BAKHTIN, 2003), ja que a escrita desse diario “reoinstitui um diadlogo entre leitor e
autor, como também favorece o despertar do aluma padialogismo existente entre
diferentes discursos verbais e néo verbais queomstituem, rompendo barreiras estanques
entre diferentes dominios de conhecimento.” (MACHAR005, p.65). E interessante trazer,

ainda, uma fala da pesquisadora que complemerdagsracao:



Ora, se a mobilizacéo de todos esses conhecimeladsrma que o leitor ja os tém,
é fundamental para a construcdo do significadeo&ssario que, nas atividades de
ensino de leitura, criemos situagcfes que provogessa mobilizacdo, assim como
nos permitam detectar os conhecimentos e capasidaeeos alunos ainda ndo tém
ou ndo desenvolveram e que ainda devem ser expgragkpandidos e/ou
desenvolvidos. Além disso, o0 aluno deve ser seimmgiado a estabelecer relacdes
necessarias entre seus conhecimentos préviosnéoamacdes que o texto lhe traz.
(MACHADO, 2005, p.67).

Corroborando as ideias apresentadas acima, € @recimpreender a producdo de
diarios de leitura como um lugar onde os alunoseghe:assumir uma posicdo autoral
(BAKHTIN, 2010) em relacdo ao que leem, e analsareles mobilizam (orquestram) os
conhecimentos que os constituem e as informacéesdaxto traz (as vozes) ao construir
sentidos para o que leem em suas praticas deal€liwgrsas.

Como Machado (1998; 2005), acredito que proporcisitaacées que levem o aluno
a expor seus objetos, modos e gestos de leitunapdizar todas essas vozes e a refletir sobre
a necessidade de se assumir uma posicado autdeitura de um texto pode contribuir para
uma reflexdo do professor acerca do direcionansumeadeve dar em suas aulas as praticas de
leitura e de escrita nas diversas esferas de atigice ndo apenas na escolar.

Sendo assim, a escolha do diario de leitura coma das técnicas de pesquisa
colaborou para que eu identificasse 0s objetospmedyestos de leitura dos alunos em suas
praticas de leitura cotidianas. Assim, penso gueatica constante do diario, ao mesmo
tempo em que favoreceu ao desenvolvimento da mEsdeivou os alunos a refletirem mais
sobre suas praticas de leitura, o que fez com ums inclusive, passassem a ler mais,
conforme relatos informais em sala de aula, e coenajpalisassem seu comportamento leitor

“de fora” ao realizarem seus registros, como vegeemais adiante.

2. A producéao dos diarios de leitura em um campusalFG

Antes de apresentar parte dos dados coletados iagesdde leitura, considero
necessario esclarecer sob que condi¢fes e de qie etes foram produzidos. O diario de
leitura foi introduzido em sala de aula da segufotena: em marco de 2013, durante uma
aula, informei aos alunos, inicialmente, que a pcad do diario seria uma atividade que
comporia uma pesquisa que eu estava realizandseiPasliscutir com eles, entdo, sobre o
conceito de “diario de leitura”, procurando mosmagis suas semelhangas e diferencas em

relacdo a outros diarios que ja conheciam, comnodidntimos, diarios de viagem, entre



outros. Em seguida, entreguei-lhnes um roteiro ctgqunaas perguntas, o qual deveria ser
seguido ao fazerem seus relatos. Reproduzo oooteiQuadro 1 a seguir:

Quadro 1 — Orientac¢des para a escrita do diario deeitura

ORIENTACOES PARA A ESCRITA DO DIARIO DE LEITURA

Nele, vocé registrara:

a) o que tem lido durante a semana, por que temdida/ltexto/livro x;
b) quais suas impressdes dessas leituras: se gost@oalo que leu/se esta gostando ou ndo do que esta

lendo; o que entendeu do que leu (se ndo enteadpig acredita ter atrapalhado sua compreenséao

C) apresente e comente 0s pontos/aspectos que cansigrortantes/interessantes no texto/livro;
d) ao ler o texto, outros textos lhe vieram a lemba&MQuais? Quais elementos (expressoes, imagens,
tema etc.) permitiram esse reconhecimento?

e) o fato de o texto se relacionar com outro(s) teytfz(cilitou a sua compreensdo? Explique.

Lembre-se de que o diario é seu, portanto, semeidecar imagens, citar musicas, poesias, elaltasenhos ¢

trazer outros textos que vocé acha interessantggeetenham relacdo com o texto que vocé leu e|esta

comentando, fique a vontade!

Fonte: Elaborado pela autora.

O roteiro acima consiste em uma série de oriensage foram lidas juntamente com
os alunos e explicadas em sala de aula, sendo ad&srao longo de seu desenvolvimento
conforme a necessidade. As perguntas elencadastipbr objetivo permitir-me identificar,
na medida do possivel, as praticas de leituraieotd dos alunos, e verificar como eles liam
e quais seus percursos de leitura e, sobretudmssseniam uma posicdo autoral ao lerem um
texto (neste trabalho destacarei apenas as prétciaitura). Ressaltei para eles o fato de que
o diario |hes pertencia, de modo que eles deveragm discursivamente com liberdade,
podendo citar trechos do que liam ou de musicdar amagens ou desenhar, isto €, trazer
outros textos diversos para comporem seus diarios.

No entanto, assim como Machado (1998) observooragnlde sua pesquisa, falar em
“liberdade” em uma situagdo comunicativa como essaa complicado, o que acaba
caracterizando, a meu ver, esse tipo de produgéistdi como paradoxal, porque é tipico do
género discursivo “diario” um carater intimista.rRPsso, pressupfe-se que, nesse espaco, 0
sujeito que enuncia tem liberdade para dizer ogqguser e como quiser, motivado por fatores
diversos. No caso do uso do diario de leitura camo instrumento pedagdgico ou de
pesquisa, reconheco que foi complicado exigir @estaura dos alunos, ja que houve uma



orientacdo basica a qual deveriam seguir em tedoagle dizer (veja o roteiro acima), além
de eles saberem que seus diarios constituirimorgusde uma pesquisa e que eu leria seus
relatos. Mesmo assim, solicitei que eles tentadaeer seus registros da forma mais natural
possivel, como se escrevessem para si mesmos,doodecusive, acrescentar informacoes
gue nao estivessem no roteiro, desde que resp@miessle.

Desse modo, eles deram inicio aos relatos, os deairiam ser feitos, no minimo,
duas vezes por semana e versar sobre as pratitgitude vivenciadas durante os 15 dias que
permaneciam com os diarios. Apos os primeiros &S, decolhi os diarios para que pudesse
conferir como estava o andamento dos registroser@éisque alguns estavam relatando fatos
do seu dia a dia, mas se esquecendo de abordapiasas de leitura; outros, estavam
retomando as leituras passadas e ndo as atuarss,opbr sua vez, admitiam inventar
registros por ndo “ter o que relatar”, ja que, segueles, ndo tinham “lido nada” durante
aqueles dias.

Considerando a necessidade de alguns ajustes teolastgpds minha primeira leitura,
ao entregar os diarios aos alunos, expliquei-loeamente seu propdsito, alertando-os que o
foco dos relatos deveria ser os textos que elaml@aqueles dias e que, se quisessem narrar,
também, algum acontecimento que considerassem tamperao qual uma pratica de leitura
estivesse relacionada, poderiam fazé-lo, jA que $an dado relevante dessa prética de
leitura. Alids, como ja dizia Chartier (1999, p.13)eve-se levar em conta, também, que a
leitura € sempre uma pratica encarnada em gestossgacos, em habitos.”.

Com o tempo, os alunos foram se adaptando e cansgegealaborar seus registros.
Houve um problema, no entanto, que ndo pude resalvgual considerei como sendo a
maior dificuldade encontrada no desenvolvimentsagmrte da pesquisa: a grande maioria
dos alunos néo seguiu o roteiro supracitado complette, ainda que eu solicitasse. Muitos
gueixavam-se de falta de tempo por causa da gaadetide disciplinas; outros, que tinham
diversas atividades para fazer, sobrando poucodagram escreverem nos diarios. Por fim,
optei por ndo cobra-los mais, a fim de ndo tornasaita do diario um “peso” para eles,
deixando-os mais livres para relatar suas pratitmadeitura. Ressaltei, mais uma vez, o
compromisso deles em relatarem apenas o que realfir@ram, de modo que, se, segundo a
concepcao deles, eles né&o tivessem lido “nadakrden dizer que ndo leram “nada”, mesmo
gue isso parecesse improvavel a meu ver.

Entre os meses de marco e outubro de 2013, partantharios eram recolhidos de 15
em 15 dias para que eu pudesse acompanhar a poodiagita dos alunos. E importante

dizer que os diarios ndo eram avaliados nem cdasgiapenas lidos, ja que a natureza da



pesquisa era mais diagnostica do que intervent#rmA® final, os diarios foram escaneados e
os originais (dos alunos que entregaram) arquivados

A andlise dos dados gerados por meio dos diarioeitlega foi realizada em duas
etapas. A primeira consistiu na leitura atenciasaatlia diario, com o objetivo de realizar um
mapeamento prévio dos relatos relacionados ascasatie leitura e de excertos nos quais
pude identificar a emergéncia de um posicionamautoral por parte dos alunos durante suas
praticas de leitura (mais uma vez, lembro que désk0O concentrar-se-a apenas no
mapeamento das praticas de leitura). A segundasymowvez, foi dedicada a organizacao e
sistematizacdo desses dados, o que me permithetstar as categorias de analise de modo
mais concreto, a partir da analise preliminar desleida na primeira etapa.

Sendo assim, nos diarios de leitura, pude recupeaarnarrativas dos alunos, objetos
de leitura, modos de ler, gestos de leitura e espagde algumas dessas leituras ocorriam,
aspectos que caracterizavam as suas praticaduta leptidianas.

Na andlise a seguir, apresentarei e discutireirascps de leitura recuperadas por
esses alunos em seu discurso, abordando os obglegura, os modos de ler, os gestos de
leitura e os espacos de leitura; em seguida, peopona reflexdo sobre a importancia de o
professor conhecer esses dados e em que eles podéibuir para sua pratica de ensino de
Lingua Portuguesa.

3. Conhecendo objetos, modos e gestos de leiturasmibarios de leitura

A investigacdo dos objetos de leitura, segundo tieéng2002), compde a analise das
praticas de leitura de uma comunidade de leitotrsa vez que a apropriacdo e a
interpretacdo do que se |é séo influenciadas tang®mformato, extenséo, material, cores,
imagens etc. que um texto pode apresentar. AssEseseaspectos orientam as praticas de
leitura, a interagdo que um leitor estabelece wéweate com as vozes que constituem um
discurso, mas também com o texto em relacdo a akimitos materiais, fisicos. Ao
considerar a leitura como uma pratica culturalpdese relevante conhecer os objetos de
leitura que tem sido apropriados pelos alunos irgeedos, bem como o modo pelo qual eles
se relacionam com tais objetos.

Os objetos de leitura mais citados pelos alunosseus diarios foram livros e/ou
textos literarios; livros, textos e fichas didasicooticias e reportagens em jornais e revistas

na internet; quadrinhos e mangas; e textos e fragdgados em diversas redes sociais, como



o Facebooke o Twitter. No quadro abaixo, é possivel conferir os objajas foram

retomados nos diarios de leitura e o nUmero deoalgoe fizeram essa retomada:

Quadro 2 — Objetos de leitura e numero de alunos @uos citaram

Ndamero de alunos

Objetos de leitura ;
gue os citaram

. Livros e/ou textos literarios 19

. Livros, textos e fichas didaticos 18

. Noticias e reportagens em jornais e revistastamet 14

. Quadrinhos e mangas 12

. Revistas especializadas (Quatro Rodas, Supessente, Todateen, Capricho etc)) 12

=
=

. Textos e frases publicados em diversas redé@isommo d~acebooke oTwitter

(=Y
o

. Revistas em geral (Veja, IstoE, Epoca etc.)

. Livros e textos de disciplinas de areas técnicas

OCIOO(NO(O|RRW|IN|[F

. Tirinhas, charges na internet

=
o

. Folhetos e textos religiosos, Biblia

[
=

. Cancao

[N
N

. Resumos e resenhas de livros e filmes na &ttern

[y
w

. Textos literarios na internet

H
S

. Textos em provas

[N
(6}

. Textos e frases em sites diversos

[N
()]

. Noticias e reportagens em jornais e revistasagsos

=
~

. Livros, textos e fichas didaticos na internet

[y
[00)

. Mensagens via celular

NININININDNINDNINW(W|A~|BAO

[N
©

. Textos no celular

N
o

. Livros e textos relacionados a disciplinasagtécnicas na internet 1

N
iy

. Cartas

N
N

. Livros de autoajuda

N
w

. Textos em blogs

N
i

. Textos em jogos (games)

25. Trabalhos de Conclusédo de Curso (TCCs)

gir|(kr|(kr|kRr|k

N&o explicitados

Fonte: Elaborado pela autora.

Como podemos ver, o objeto de leitura mais mendomes diarios de leitura (por
76% dos alunos) foram os livros e/ou textos liilegarEsse numero parece revelar uma
preocupacéao dos alunos em destacar a praticatalalde literatura, fazendo ressoar uma voz
que enuncia tal pratica como sendo uma leituradel@ncia em relacdo aos demais objetos —
muitos dos quais chegam a ser questionados seesinarileitura” —, ou seja, como sendo a
melhor para que um aluno se desenvolva intelecerdbn

A variedade de objetos — e mesmo a referéncia anglgomo “mensagem via

celular”, “cancéo” e “textos em jogos” — revela uommpreensao mais ampla do conceito de

leitura (debatido algumas vezes em sala de aulaef@, de que os textos publicados em um



livro ou em um jornal sdo apenas alguns dos digeofipetos de leitura que nos cercam na
sociedade em que vivemos. Isso nos faz refletiresoldato de que, embora muitos afirmem
“ndo ler nada”, eles estdo, na verdade, lendojcpmaente, a todo momento, nas mais
diversas situacdes de comunicacao.

A referéncia a leitura de objetos que circulammarnet — como os textos literarios,
0s textos e frases em redes sociais ou em sitessdsj 0s resumos e resenhas de filmes e
livros, as noticias e reportagens de jornais estavionline, entre outros — demonstra que seu
uso vem expandindo as praticas de leitura dos slgune a acessam em busca de leituras que
os divirtam, entretenham, auxiliem nos estudogrmém e que os levem a se relacionar,
discursivamente, com 0s outros.

E necesséario compreender que o desenvolvimentolégioo, ao contrario do que
muitos afirmam, vem ampliando as praticas de leitar de escrita dos alunos, e nao
extinguindo-as. Essa “expansao”, no entanto, peasr aproveitada de uma forma
qualitativa, planejada e reflexiva em nossas saéasula, e ndo como algo prejudicial ao
desenvolvimento do aluno ou ameacador as demaiscgwade leitura e escrita ja
consolidadas na sociedade.

Relacionados a esses objetos estdo os modos dguéerse caracterizam como as
finalidades, os gestos de leitura e 0 modo con®itor Ise posiciona corporalmente no espaco
em relacdo a esses objetos durante suas pratideguwla (CHARTIER, 1999; CAVALLO;
CHARTIER, 1999). Esses aspectos constituem ascpsatle leitura que variam historica e
socialmente, o que, por exemplo, leva as pesspasnt determinada época e sociedade, a
lerem em grupos, em voz alta, assentadas em unmi@r@olou em jardins; e em outra,
sozinhas, em siléncio, deitadas em uma cama otediartela de um computador.

Em relacdo aos gestos de leitura, Chartier (1938Qjthes (1987) e Certeau (2012)
afirmam que eles seriam movimentos corporais gtrararf'em jogo” nas praticas de leitura,
como, por exemplo, o movimento dos olhos, dos fabido aparelho fonético, e movimentos
como sentar, levantar e deitar. Segundo CertealR)2@lém desses movimentos corporais,
0s gestos de leitura poderiam incluir balbuciosmmengos, tics e outros ruidos. S&o ainda
considerados gestos de leitura as reacfes dossahsnsuas leituras, como preguica, paixao,
obrigacéo, necessidade, prazer, cansago, entasoutr

Os modos de ler, portanto, consistem em procedosativersos de que os leitores
lancam mé&o no momento da leitura, ou seja, congtor Ise relaciona com 0s objetos de
leitura em termos de finalidades, gestos e espdedsitura. Sendo assim, os modos incluem

finalidades de leitura, como o ler para se inforrpara aprender um conteldo, para entreter,



para cumprir exigéncias escolares; procedimentog ganstruir sentido para o que se Ié,
como folhear péaginas, selecionar trechos ou cagitlér textos inteiros ou apenas uma parte,
buscar outros textos para compreender melhor ceu@, produzir resumos para auxiliar na
compreensao da leitura; e gestos de leitura, cemsentado no sofa, no chao, deitado na
cama, encostado a uma arvore ou em uma escrivanilidnate de um computador, ler
balbuciando ou em voz alta, modulando-a ou nacegalemonstrar atitudes, sentimentos e
sensacOes em relacdo a leitura, como as que cifgnagrafo anterior.

Considerando o exposto, retomo a seguir excertesieeados dos diarios de leitura
para exemplificar alguns dos modos de ler relatgadss alunos ingressantes no curso de
Eletrotécnica integrado ao Ensino Médio, no an8@l8, em um campus do Instituto Federal

de Goias:

Al1% Hoje eu estava no facebook quando surgiu a segtfiase ‘Até cortar os
proprios defeitos pode ser perigoso. Nunca se gabeé o defeito que sustenta
nosso edificio inteiro’, da Clarice Lispector, paisempre quando to no face aparece
algo dela, mas hoje eu me deparei que eu nuncaieheder um obra dela inteira, e
nem se quer sabia quem ela era de fateselvipesquisarum pouco dessa mulher
da qual quao se é falada e suas frases usadamd@tingna vasta quantidade de
pessoas.

A2: Li alguns livros virtuais baseados em historiasGtacia Classica, para me
ajudar na disciplina de histéria nesseBimestre. Apesar dos livros terem uma
linguagem rebuscaddoi fundamentalmente importante para a compreenddo
matéria

A3: Essa semana tenho que estudar para varias prdaaeremuitos trabalhos, ja
gue o bimestre esta quase encerrando e temos eadmenos tempo para fazer
qualquer coisa, por isso apenas fiz leituras ddprs livros didaticospara
estudar

A4: Como o clube de leitura iniciara com um livro dssAssin’s Creedesolvi ler
um pouco sobre

Esse primeiro grupo de relatos revela alguns mdddsr dos alunos investigados que
se firmam pela finalidade da atividade, como leapse informar (Al), ler para compreender
melhor a matéria que esta sendo estudada em aldjgoiglina (A2), ler para estudar (A3) e
ler para conhecer melhor uma obra antes de irgciatdeitura (A4). Além dessas finalidades,
os alunos afirmaram ainda Ipara fazer um trabalhopara fixar oudar uma olhadanas
matérias, para fazer tarefas, para se sair bem piawas e para debater em um clube de

leitura.

2 A fim de preservar a identidade dos alunos, eleosidentificados como A e se diferenciardo peloseros.



Como disse, os modos de ler incluem também os giroeatos que os leitores
utilizam para construir sentido para o que leermaos que reproduzo nesse segundo grupo

de relatos:

Al: [Transcricdo completa da cancdo “Ana e o Mar”,Gldeatro Magico] Néo
gosto muito de ler mas amo musica, principalmeftM@ as musicas deles tem um
pouco de poesia e tals, eu gosto muito de ler asicasi delespra poder
compriender melhopois as letras sdo complexas.

A2: Durante essa semana peguei o livro de Instrum@mtBqgital para dar uma
olhadana matéria que iremos aprender no proximo bimekteedediquei ao longo
dessa semana a estudar e a ler livros voltados ri@ pias disciplinas de
Eletrotécnica.

A3: [...] li alguns textos na internsbbrealgunsitens que estamos estudaneim
historia e em sociologia.

A5: Estavdoliandoum livro, quando achei um texto chamado ‘O caddrndp

Nos trechos supracitados, os alunos relatam algrotedimentos que utilizam para
compreender melhor um texto que esteja sendo lidauwe esteja sendo estudado nas
disciplinas, comder uma musicgara entender melhor o que ela @il), dar uma olhada
em um livropara conhecer o que ainda sera aprendido em uwgiplitia (A2), folhear livros
em busca de textos para Ig5), ler outros livrospara ajudar a compreender a matéria que
esta sendo aprendid@3). Eles também afirmaram buscar informag6esoatros livros (ler
outros livros)para compreender melhor uma leitudar um resumo antes der o livro,
folhear livrospara fixar um conteudo, e lemproduzir resumos

Os modos de ler compreendem também gestos deal€ivgrsos que sao retomados
pelos alunos em seus discursos. Esses gestos ifteatificados em momentos em que eles
abordam sua relacdo com os objetos de leitura ddsdnos diarios de leitura. Alguns

exemplos podem ser recuperados neste terceiro geupgatos:

Al: Hoje estava mexendo no meu facebook e tinha uto teem grande e eu li ele
inteiro pela primeira venjdo costumo ler muito textos grandes

A6: [...] Ando com preguigaenho que voltar a ler.

A7: Eu li este fim de semana sobre a Corrida da Padaroo do Alemao, lipor
curiosidadeabri o site da Globo e abiri. [...]

A4: Acabei de estudar para fisica, li 0 processo @iasuflas, como fazer, etc. Fisica
me faz lembram do processo de criacao dos competadatigos, que eram usados
para calcular velocidades. Ja li muitos textos esabmssunto, confesso que acho
super interessantesdfaz aumentar minha paixgmwr tecnologia.



A8: [...] ontem eu comecei a ler um livro chamado ik comedia’. Achei que o
livro contava um tipo de comédia angelical, masotegue li achei elenuito sem
graca e parei de lerVou tentar achar outro livro que eu me interesse, de

quadrinhos, por exemplo. [...]

A9: [...] Esses dias por exemplo ndo li livros de drist por exempldeio o que
precisa ser lido como por exemplo alguma leituitafaa escola

Como podemos notar, nos diarios, os gestos dedeitais evidenciados pelos alunos
foram aqueles que demonstravam alguma reacao eleleelacdo a uma prética de leitura,
como a curiosidade (A7), o interesse, a paixao ,(Adas também a preguica (A6), o
desinteresse (A8) e a obrigacédo (A9). Alem dissmodlo pelo qual os alunos descrevem a
frequéncia com que vivenciam certas praticas daréetambém pode ser considerado um
gesto de leitura, como faz Al ao dizer g@e costuma ler livros grandes

Outros gestos de leitura sao retomados, como fexto de uma provaom atencap
ler artigos em um celular sobre algo que estejadasto para ajudar nos estudos e provas; ler
sobre um desenhapds assistir a um episodio dele na; & depois de assistir a uma
reportagem sobre um assunto que interesseupara os outrosler no computadqrna
internet, no celular, no livro, na apostila e nalfg e lerem salas de espera, em bibliotecas,
em templos religiosos e na escola

Enfim, como pudemos verificar, foram diversos osdasode ler identificados nos
registros dos diarios de leitura. Resumidamentdarseeles: ler um livro, uma revista
inteiro(a); ler a musicgrara entender melhor o que ela dmuscar informagdes em outros
livros (ler outros livrospara compreender melhor uma leitytar outros livrogara ajudar
a compreender a matéria que esta sendo aprentkdartigos em um celular sobre algo que
esteja estudando para ajudar nos estudos e pievasn resumo antes der o livro; ler o
texto de uma provaom atencépler para aumentar sua paixdo sobre determinado assunto
ler porque interessaler para fazer um trabalhopara fixar as matérigsler para estudar,
para fazer tarefas e para se sair bem nas prpkagpara debater em um clube de leitudar
uma olhadanas matériadplhear livrospara fixar um conteuddolhear livrosprocurando um
texto para ler; lee produzir resumqgder para os outrosler sobre um desenfapés assistir a
um episodio dele na T\er depois de assistir a uma reportagem sobre um assgué
interessouler no computadgrna internet, no celular, no livro, na apostila e fieha; e ler
em salas de espera, em bibliotecas, em templagasdis e na escala

Os modos de ler, portanto, revelam quem sao eksassano papel de leitores, como
se comportam, se relacionam com os objetos dedetu seu cotidiano, ndo apenas na esfera

escolar, mas também em outras em que eles estainelgna interacdo com tais objetos. Os



alunos compdem a sua historia de leitura, o qudewasa refletir sobre como esses modos
podem passar por modificacdes decorrentes de @wmudigocio-historicas que influenciam

nossa construcao continua como sujeitos leitores.

4. Refletindo sobre a pratica de ensino de LinguadRuguesa a partir das praticas de
leitura relatadas nos diarios de leitura

Conceber o diario de leitura como um género disouré considera-lo um lugar de
interacdo entre aluno/leitor, texto e professors gopor meio das relagcdes que o aluno/leitor
estabelece com as praticas de leitura, as quaisnaferializadas em seu discurso, que ele
revela quem ele é no papel de leitor e como sigmdileitura.

Verificar que a maioria dos alunos tém se dedicadeitura de livros e/ou textos
literarios e de livros, textos e fichas didaticos fez perceber que suas praticas de leitura
tendem a restringir-se a materiais que fazem plrtesfera escolar. Quanto aos livros e/ou
textos literarios, € preciso dizer que grande pdo® que 0s mencionam retomam leituras
passadas e ndo atuais (conforme solicitei) e, gerdk, relacionadas a uma tarefa passada
por um professor. Assim, torna-se questionavelraara de alunos que se dedicam a leitura
desses objetos no presente e fora da escola. Qaastivros, textos e fichas didaticos, sao
objetos que fazem parte da rotina estudantil e @uoe, isso, atendem a uma funcéo
pragmatica.

Em terceiro lugar, aparecem noticias e reportagenfornais e revistas na internet, o
que confirma o fato de que a leitura desses ob@toambiente virtual tem se tornado cada
vez mais comum do que seu formato impresso, s@gdqmlidade de acesso, pelo valor, pelo
manejo do material (o jornal, por exemplo, exige mamejo diferenciado pelo tamanho das
folhas, a existéncia de diversos cadernos, etotje eoutros fatores que interferem nessa
escolha. Esse fato pode ensejar aulas em que espoof explore a leitura de textos
produzidos e publicados na internet, analisandueasliaridades em torno tanto da producéo
guanto da leitura de textos diversos nesse supprtanovendo, assim, o que alguns
especialistas vem denominanddeteamento digital SOARES, 2002).

Cabe ainda esclarecer que os objetos de leitureea@am nos relatos de forma
aleatéria, ou seja, em um dia o aluno dedicoufs¢aade uma noticia lida; em outro, de um
texto lido em sala de aula; em outro, de um livterdrio, por exemplo, o que demonstra a
diversidade de objetos que esses alunos leem neosidiano. E importante que o professor



conheca esses objetos de leitura a fim de abond@ata de aula ndo apenas aqueles com que
os alunos tém mais contato, mas outros que el@ pdésnesmo vir a desconhecer.

Possibilitar a experiéncia dos alunos com diversstos de leitura contribui para a
sua compreensao do que significa ler e ser lditorinicio de minha pesquisa, a concepcao
gue os alunos demonstravam do que era ler era negitiata, o que foi sendo modificado aos
poucos a medida que eu mostrava e discutia, emdsakula, sobre objetos que, mesmo
conhecidos deles, ndo consideravam como matersesean lidos. Desse modo, conhecer os
objetos de leitura que faziam parte do universordess alunos me levou a modificar parte
de minha pratica de ensino, pois passei a compartiom eles outros objetos ou uma nova
forma de enxergar os objetos de leitura ja conlscitbso significa que, a partir de minha
pratica em sala de aula, pude contribuir para uomsaentizacdo acerca das praticas de
leitura que os circundavam.

Em relagdo aos modos e gestos de leitura, € inmpertdesmistificar ideias que
circulam geralmente entre os alunos col@itura € uma pratica prazerosa, interessante
leitor € quem & literatur@ ler é para poucasE importante que o professor tenha consciéncia
de mitos como esses e procure, em sala de aul&ram@®r meio de atividades diversas, que
ha diferentes modos de ler, os quais dependem @@ ¢jdo, da finalidade dessa leitura e do
ambiente em que se |é. Dessa forma, o aluno devievsslo a compreender que a leitura
prazerosa é apenas um modo de ler, pois ha optiasxemplo, que podem ser obrigatérias,
necessarias; deve refletir sobre o que é ser laithm de concluir gue ha muito mais objetos
a serem lidos além do texto literario; e que sernéo leitor depende de uma atitude
responsavel, ética e responsivel perante o muodw diria Bakhtin (2006).

Conhecer os procedimentos ou 0s percursos dedeajtie os alunos selecionam para
compreender 0 que leem, coreo outros livros para ajudar a compreender a m&éyue
esta sendo aprendigdder um resumo antes de ler o liyrproduzir resumasentre outros
mencionados nos diarios de leituaasim como gestos de leitura col@odepois de assistir a
uma reportagem sobre um assunto que interedsoypara 0s outrosetc. também podem
orientar o trabalho do professor com as praticaeitiga e escrita em sala de aula, podendo
facilitar a aprendizagem de Lingua Portuguesapsing dos alunos que apresentam maior
dificuldade na disciplina.

Baseada nos relatos dos alunos acima, poderigexgonplo, propor que assistissem,
em casa, a uma noticia televisionada e, em sedei@a uma reportagem ou uma crénica
relacionadas a noticia. Depois disso, o aluno iavatexto lido para a sala de aula a fim de

compartilhar sua leitura com os colegas e debateveteama. Por fim, solicitaria uma



producado de texto, um artigo de opinido, por exemgrn que o0 aluno expusesse sua opiniao
acerca do que foi lido e debatido.

Um outro exemplo seria partir da leitura de um mes@ntes de ler o texto, como um
dos alunos mencionou em seu diario. Os alunos [@odder um ou mais resumos de uma
obra literaria antes de |é-la e, em seguida, pioduza resenha apontando em que medida o
resumo ou 0s resumos atendem as caracteristicas desse género discursivo.

As reflexbes que tentei empreender neste artigo lemo esses exemplos
demonstram que as informacgdes geradas por meioodagéo de diarios de leitura podem
contribuir para o trabalho do professor em salawa, pois permite a ele conhecer que sao
seus alunos no papel de leitores. Saber o quadéncbmo leem, para qué leem e onde leem
pode orientar as estratégias de ensino do profgssopode partir dos relatos para reafirmar

praticas de leitura que os alunos ja possuem,grapdia-las e, até mesmo, transforma-las.

Consideracoes finais

A analise dos diarios de leitura me permitiu coehas praticas de leitura cotidianas e
escolares dos alunos investigados e assim (re)pesisatégias de ensino de leitura e escrita
em minha sala de aula. Pude também verificar quegalidade, os diarios apresentam o olhar
desses alunos acerca de suas praticas leitoragn,Asles realizam uma acédo exotopica
(BAKHTIN, 2003; 2006) ao discorrerem sobre o sebppio fazer.

Assumindo-se como um Outro em relagéo a si messsesealunos afirmaram lidar
com objetos de leitura variados, como livros e aextliterarios, didaticos, técnicos,
religiosos), jornais e revistas (gerais e espeadbs, impressos e online), quadrinhos e
mangas, textos diversos na internet, cartas, textoggames e Trabalhos de Conclusdo de
Curso.

Em relagcdo aos modos de ler, os alunos registrasdiinalidades, os procedimentos e
0S gestos de leitura em relacdo aos objetos amadisanteriormente. A maioria deles
enfatizou as finalidades e os procedimentos aadabem o modo como se relacionavam com
0s objetos de leitura mencionados, sendo elest tedsicapara entender melhor o que ela
diz; buscar informacdes em outros livros (ler outigsos) para compreender melhor uma
leitura; ler outros livrogpara ajudar a compreender a matéria que esta sexqmtendida ler
artigos em um celular sobre algo que esteja estiedpara ajudar nos estudos e proveas;

um resumo antes der o livro; e lerpara fazer um trabalhgara fixar as matériasler para



estudar, para fazer tarefas e para se sair bemprasas e lerpara debater em um clube de
leitura.

Podemos notar que grande parte dos modos de delosiesta relacionada a objetos
que circulam na esfera escolar. Com o passar dpoteas modos de ler se modificam, as
leituras passam a se restringir aquelas que apagsenm carater mais utilitario e que
provocam um sentimento de obrigacao e repulsaeSmdse traco historico dos modos de ler,
Horellou-Lafarge e Segré (2010, p.125) destacam “gaemaneiras de ler dependem das
condicOes da leitura, dos momentos e do tempotgusdo concedidos, do papel simbdlico
gue Ihe é atribuido.”.

Os alunos, portanto, deixam claro o fato de que@umam suas leituras, na maior
parte do tempo, em objetos ligados as tarefas aassol- as quais eles caracterizam como
obrigatdrias desagradaveijansativasetc. —, dedicando-se menos a outros objetos tedeli
gue os permitiriam vivenciar outros modos de lex.ddalquer forma, todos os modos de ler
mencionados nos diarios de leitura compdem a hastlir leitura dos alunos investigados,
demonstrando como esses modos podem passar pdicagigés decorrentes de condicdes
sécio-histdricas que caracterizam nosso inacab@ntemo sujeitos leitores.

Espero que a andlise dos diarios de leitura teohé&rilbuido para se conhecer um
pouco mais da histéria de leitura dos alunos isgmees no curso de Eletrotécnica integrado
ao Ensino Médio, no ano de 2013, em um campus stduto Federal de Goias. Para além
disso, espero ter demonstrado como os relatosrdtisgs de leitura de um grupo de alunos
em diarios de leitura puderam colaborar para, cprafessora e pesquisadora, pensar e rever
estratégias de ensino de leitura e escrita nasamiahlas de Lingua Portuguesa.

E importante dizer, por fim, que a pratica congtat diario, a0 mesmo tempo em
que contribuiu para a implementacdo de estrat@gasnsino, levou os alunos a refletirem
mais sobre suas praticas de leitura, o que fezqu@alguns, inclusive, passassem a ler mais,
conforme relatos informais em sala de aula, e coenagpalisassem seu comportamento leitor

“de fora” ao realizarem seus registros.
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